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ReEsuMEN

Este estudio trata de profundizar en el estudiante de magisterio, anali-
zando sus inquietudes y expectativas, conociendo las motivaciones que le llevan
a elegir esta carrera y la meta que pretende alcanzar al finalizarla. Para
llevarlo a cabo hemos partido de las variables citadas, ademas de la diferencia
de sexos, la procedencia o el acceso, que han sido analizadas a través del
analisis exhaustivo de autobiografias redactadas por alumnos, que contienen
parte real (lo que han vivido hasta este momento) y parte imaginaria (c6mo
ellos proyectan su futuro).

Todo ello en un estudio empirico cualitativo con matices cuantitativos
gue nos ha mostrado algunos motivos por los que el alumno elije esta carrera,
y, al mismo tiempo, su etension al terminade cara a un futur laboral.

PaLaBRAS cLAVE: Magisterio, educacion, género, motivacion, autobiografia.

ABSTRACT

This study tries to deep into the student of magisterio, analyzing his
worries and expectations, knowing the motivations that lead him to choosing
these studies and the goal that theyttr reach on having finished itoTcary
out it, we have started from the mentioned variables, besides the difference of
sexes, the origin or the access, which have been analyzed across the exhaustive
analysis of autobiographies written by pupils, who contain royal part (through
what they have lived up to this moment) and imaginary part (how they project
his future).

All this in an empirical qualitative study with quantitative shades that it
has showed us some motives for which the pupil choose these studies, and, at
the same time, his pretension when finish.

Kevyworps Training teachereducation, gendemotivation, autobiography
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1. INTRODUCCION

Pitadgoras, hace mas de 2.500 afios, sentencié “educad a los nifios y no
sera necesario castigar a los hombres”. Los nuevos miembros del grupo social
aprenden, por observacion e inmersion, los valores y saberes del contexto en el
gue han nacido. En algunos aspectos la enculturacion se produce de manera
espontanea. Pero el paulatino desarrollo de las sociedades ha impuesto que
sea necesaria una division del trabagjeryeste reparto de responsabilidades,
la figura del docente se hace imprescindible en cualquier sociedad. La educa-
cion, mas o menos reglada, es un componente insoslayable en cualquier cultu-
ra humana. Hasta podriamos afirmar que el desarrollo del sistema educativo, la
complejidad de los planes docentes y los resultados generales de todo el pro-
ceso son directamente proporcionales al grado de desarrollo de un pais. Este
Ultimo razonamiento nos deberia llevar a reflexionar sobre la direccionalidad del
mismo ¢, O mas bien deberiamos hablar de la circularidad del fenédmeno? ¢, Son
los paises desarrollados los que mas invierten en educacién o son los paises
gue invierten mas en educacion los que alcanzan un mayor nivel de desarrollo?

Actualmente, y siguiendo la misma idea, vemos cémo se alaba la escuela
de los paises nordicos -Finlandia- o de algunos paises orientales, como Singapur
Japon o Corea del Sdrente a opiniones mas discretas hacia los paises medi-
terraneos, hecho del que se hacen eco, en los Ultimos tiempos, los medios de
comunicacion, que han ido potenciando una imagen catastrofista del sistema
educativoAl servicio del poder econdmico, han arremetido contra los planes
de estudio, la formacion del profesorado, la pérdida de valores... casi siempre
amparandose en los resultados de los mas que cuestionables informes PISA.
Sea como fuere, la escolarizacion obligatoria implica, necesariamente, un apara-
to logistico de dimensiones tremendas, pues debe acoger a todos los ciudada-
nos de entre 3y 16 afios, cinco horas al dia y cinco dia a la semana ¢ Quién parte
el pastel?

No es cuestion baladi. La escuela cada vez asume mas roles es una socie-
dad compleja e hiperconectada. Su funcion es discutida ¢educa? ¢imparte
conocimientos? ¢ programa el futuro de su alumnado? ¢ Perpetua e y reproduce
el sitema? Zygmunt Bauman se plantea los mismo interrogantes y concluye
gue “en el pasado, la educacidn adquiria muchas formas y demostré ser capaz
de ajustarse a las cambiantes circunstancias, fijandose nuevos objetivos y
diseflando nuevas estrategias. Pero, lo repito, el cambio actual no es como los
cambios del pasado. En ningun otro punto de inflexién de la historia humana
los educadores debieron afrontar un desafio estrictamente comparable con el
gue nos presenta la divisoria de aguas contemporanea. Sencillamente nunca
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antes estuvimos en una situacién semejéibe debemos aprender el arte de
vivir en un mundo sobresaturado de informacién. Y también debemos aprender
el aiin mas dificil arte de preparar a las nuevas generaciones para vivir en
semejante mundq’Bauman, 2008: 46\dmitimos por lo tanto que el concepto

del magisterio en la sociedad digital del siglo XXI se ha reinventando. O debe-
ria haberlo hechdAnte esta tesitura, cabe preguntarnos quiénes seran los
educadores del futuro, de donde proceden, qué piensan y qué sientan.

La eleccidn de la carrera de magisterio, con diferentes denominaciones
en los Ultimos afios, puede estar condicionada por razones muy diversas que
incluyen la personalidad del sujeto, asi como otros elementos externos que
pueden basarse en la familia, en modelos de referencia, en tendencias sociales,
etc. La toma de decision puede ser un proceso complejo, pero siempre respon-
de al deseo de satisfacer unas necesidades. En los dltimos afios, los estudios
de magisterio estan siendo de los mas demandados, y es por esto que podemos
destacar la importancia del tema elegido para estudio, pues pretendemos, me-
diante nuestra investigacién, averiguar las motivaciones y el perfil de los estu-
diantes universitarios que se decantan por magisterio.

El objetivo ultimo de este trabajo es, pues, realizar una aproximacion al
tema mediante un estudio empirico, contextualizado dentro de un marco teori-
co. Para el estudio empirico se han utilizado dos tipos de métodos, el cuantita-
tivo y el cualitativo, trabajados de forma conjunta a través del andlisis de auto-
biografias de estudiantes. El método autobiogréfico, igual que la historia de
vida o la entrevista en profundidad, forman parte indisoluble de la antropologia
y de otras ciencias sociales, pues dan peso especifico a la fuente primaria. El
sujeto afectado por el tema de la investigacién relatando en primera persona
sus sensaciones y su forma de interpretar la casuistica que |eTautiesez
gue el observador interpreta la realidad que estudia, atendiendo a las dos
visiones clésicas de la investigacion social: la emic y la etic. La visién interna,
cémo se vive desde dentro, y la externa, como se interpreta la situacion desde
un observador ajeno al sistema. Uniendo ambas perspectivas, buscamos ofre-
cer un resultado holistico que de respuesta a las preguntas que hemos ido
planteando en este prolegémeno.

OBJETO DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion tiene como objetivo principal comprender las
motivaciones del estudiante de magisterio. Partiendo de variables como proce-
dencia, género o estudios previos, buscaremos comprender sus expectativas y
pretensionestambién creemos que es necesario conocer el nivel socio-cultu-
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ral familiar, para ver si se produce endogamia en la profesién y también analiza-
remos el factor vocacion.

Objetivos concretos
— Comprender las motivaciones del estudiante de magisterio

Conocer qué espera el alumno al finalizar sus estudios

Hacer una aproximacion por género al perfil del citado estudiante

Valorar el caracter endogamico de la profesion
Entender mitos inherentes al maestro

2. MARCO TEORICO

2.1. Hipétesis de partida

— El estudiante de magisterio procede de las opciones “faciles” de ba-
chillerato.

— Es mayoritariamente mujer
— Busca una mejora social rapida.

2.2. Estado de la cuestion

Hacer una recensién sobre el catalogo de publicaciones de un tema tan
recurrente como la educacion puede ser unatarea inabarcable. Incluso aunque
acotaramos estrictamente el corpus tedrico que se cifie al acceso a los estudios
de formacién del profesorado, el material obtenido seria demasiado extenso.
Sin embargo, hay poca literatura referida al perfil del alumno de pre-grado que
se plantea la carrera que va cursar y que, en cierta manera, condicionara sus
proximos afios,yen muchos caso, el resto de su vida. Por ello trataremos de
reflejar los resultados de estudios previos y las opiniones de algunos autores
a este respecto. Estas opiniones podran ser dispares entre si, dependiendo del
momento, de la localizacion o del ambito académico predominante.

De entrada, podemos comenzar con un resultado negativo y demoledor
Jesus Molina, profesor de la Universidad de Murcia y coautor deHdhroar
para la diversidad en la escuela actuafirma, basandose en una encuesta,
gue el 93% de los 170 alumnos de 2° de Magisterio de la UMU aseguraba que
“no estudian la carrera por vocacién sino para ser funcionario o tener mas
vacaciones” (Entrevista a Jesus Molina en Diario 20 Minutos). Este resultado
choca contra todas las opiniones bienpensantes y la maxima popular que afir-
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ma que la cualidad mé&s importante del docente es la vocacion. El centro Carde-
nal Cisneros, adscrito a la Universidaditeala, en su pagina web publica los
perfiles recomendados para el estudiante de nuevo ingreso. En el caso del
estudiante de Magisterio, afirma que el futuro maestro debe reunir los siguien-
tes requisitos (Centro Universitario Cardenal Cisneros, 2015):

— Interés por la docencia.

— Capacidad de comprension con los nifios.

— Paciencia, tolerancia y flexibilidad.

— Capacidad de: andlisis, atencion, percepcion, expresion y persuasion.
— Buena memoria y creatividad.

Sanchez Lisson también encuentra un punto de desencuentro a la hora
de concluir sila vocacién es un factor determinante: “...el acceso de muchos
estudiantes a la Universidad conlleva y suele dejar tras de si, un periodo mas o
menos largo de tomas de decisiones sobre la carrera deseada, e incluso se
mezclan motivaciones personales con otros requisitos de orden econémico,
sociologico o académico, que llegan a mediatizar su eleccion final” (Sanchez
Lisson, 2002: 99). La autora, plantea otros condicionantes mas alla de los meros
intereses vocacionales o académicos que van a influir y condicionar las deci-
siones de los futuros estudiantes universitarios, en lo que llama “fortuismo
situacional” (Sanchez Lisson, 2002: 100). Por ello, destaca la importancia de la
formacioén inicial puees un periodo excelente para despertar entre los futuros
docentes una dimension vocacional latente” (Sanchez Lisson, 2002: 99). La
autora no se limita a valorar la pertinencia de las decisiones del alumnado, sino
gue también critica la ausencia de orientacion al respecto. Una coyuntura que
puede producir una situacién traumatica con consecuencias negativas en el
alumnado: A la desorientacion por la entrada en la universidad se une la falta
de interés por una carrera especifica o la obligacion por cursar estudios que
exigen una nota de corte concreta. Esta incertidumbre se puede convertir en un
handicap, no facilmente salvable” (Sanchez Lisson, 2002: 101).

Los autores Bertomeu y otros, en su publicacién, “Las motivaciones
hacia los estudios de magistericdalizan un amplio estudio sobre qué causas
son las que pueden llevar al alumnado a elegir esta careesa yez, el perfil
gue presentan, principalmente centrado en la especialidad escogida. Después
de analizar las respuestas obtenidas por los estudiantes concluyen lo siguien-
te: “Las principales razones por las que se elige la carrera de magisterio no
hacen referencia a la especialidad en si, como se desprende del estudio de los
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resultados del cuestionario; donde el itbta:gustaban los nifios y/o trabajar

con ellosha sido votado en primera opcion con un 34,7% de los encuestados
gue han votado este item. Los datos resultan alentadores dado el elevado
namero de alumnos que manifiestan sentirse atraidos por los aspectos relacio-
nados con magisterio en el momento en que se realizo el estudio”. (Bertomeu y
otros, 2006: 8)

A continuacion hablan sobre las diferentes motivaciones que se pueden
encontrar entre alumnos que deciden estudiar el Grado de Maestro, segln la
especialidad que cada uno elija, y es que no todos los futuros maestros se
decantan por el mismo motivo, sino que la especialidad que escogen les pro-
porciona una forma de pensar u ofysi, teniendo en cuenta lo que dicen estos
autores, encontramos la siguiente afirmacion: “En cuanto a las diferencias
motivacionales entre especialidades, se observa igualmente que todas las es-
pecialidades superponen la vocacién hacia el magisterio en general ante la
vocacion hacia su especialidad, exceptuando los estudiantes de Educacién
Fisica, que si tienen como principal motivacion la vocacidn hacia la educacion
fisica antes que hacia el magisterio”. (Bertomeu y otros, 2006: 8)

Siguiendo con este estudio, observamos que los autores se centran en la
especialidad de Educacién Especial, con una idea inicial que después comprue-
ban que no se cumple como pensaban: “Un dato que resulta paraddjico es que
en principio se esperaba de los estudiantes de Educacion Especial que tuvieran
como una de las principales motivaciones el desear ayudar a los demas, y como
se ha visto, no ha sido este uno de los items mas votados. Por el contrario, ésta
si ha sido una de las motivaciones principales para los estudiantes de Educa-
cién Primaria”.

Y finalmente, la investigacion realizada por Bertomeu y otros, resalta que
“el hecho que el item 1Creia que era una carrera poco exigente o fhaya
sido elegido en un porcentaje muy bajo, también es una nota positiva hacia el
magisterio, ya que hasta el momento la carrera de magisterio siempre ha sido
considerada una carrera facil o poco exigente y gozaba de poco prestigio den-
tro de las universidades espafiolas” (Bertomeu y otros, 2006: 8)

Al mismo tiempo que observamos las motivaciones en las que puede
centrarse la eleccidn de ser maestro, podemos encontrar motivos contrapues-
tos. Nos referimos a que esta profesion presenta caracteristicas que conducen
al deseo de la practica de la misma o, por el contrario, peculiaridades que pue-
den llevar a un alumno a rechazar esta opcién para su futuro profeaional.
colacién con este tema encontramos autores que se centran en las dos caras
gue presenta la carrera de magisterio, afirmando que “la ensefianza es una
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profesién con dos caras, una de satisfaccion, que encarna la cara mas amable y
gue hace grande a esta carreray otra, la desmotivacion, que es la mas amargay
gue suele estar representada por los problemas y los aspectos negativos que la
envuelven. Si afortunadamente prevalece la pasion en el dia a dia de los
ensefantes, también es preciso reconocer que las circunstancias de violencia,
de crispacion y de injusticia que existen actualmente en este entorno,estan
intimidando sobremanera la tarea apasionante de la funcién docente; con todo
ello,desgraciadamente también se hace hueco la desmotivacion “(Sanchez
Lisson, 2009: 135).

Después de varias investigaciones consultadas, esta autora concluye
gue “durante el periodo inicial y de acceso a la formacién definidos en la prime-
ra etapa, los matices externos a la propia profesion pueden llegar a marcar el
gusto e interés por la propia carrera; sin embargo, predominan finalmente los
valores mas intrinsecos a la misma... En la segunda etapa, durante el periodo
profesional, se juzga al docente en funcién de los diversos factores endégenos
y exdgenos que alberga su propia practica, lo cual desencadena para algunos
un trabajo pasional, pero algo desmotivador para otros” (Sanchez Lisson, 2009:
146)

Otros autores se centran el la parte practica de los estudios de maestro
cuando se refieren a formacién, pues inciden en que el llamado practicum du-
rante la carrera de magisterio es muy necesario para una adecuada consolida-
cion de contenidos tedricos aprendidos, y es que, la practica es el momento en
el que se ponen en funcionamiento todos los conocimientos adquiridos previa-
mente.

Referente a este tema, las autoras, Latorre Medinay Pérez Garcia, en su
articulo,El perfil del estudiante de magisterio y su formacién practica univer-
sitaria, tratan de identificar perfiles caracteristicos de sujetos entre los futuros
maestros de la Universidad de Granada de acuerdo con las creencias que po-
seen sobre la formacion practica universitaria, antes y después de su inmersion
en los escenarios de practicum, y defienden la parte positiva que conlleva el
periodo de practicas para un futuro maestro, afiadiendo lo siguiente:

— El practicum favorece su autonomia y crecimiento profesional.

— El practicum representa el contacto con el mundo real y practico de la
ensefianza.

— El contacto con profesores expertos, durante el practicum, es impor-
tante para aprender la préactica profesional.
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— La experiencia en las practicas es una fuente esencial para la adquisi-
cion de conocimientos, destrezas, habilidades y disposiciones nece-
sarias para la ensefianza.

— La experiencia de practicas es esencial para ir construyendo su cono-
cimiento personal acerca de la ensefianza.

— Las précticas son Utiles para aprender a incrementar su repertorio de
intuiciones desde la practica.

— Laexperiencia de practicas les ayuda a analizar criticamente y redefinir
Sus creencias y concepciones sobre la ensefanza.

— Es necesario que exista una fuerte implicacion profesional de las per-
sonas participantes en el practicum, esto es, estudiantes, tutores y
supervisores, para que este periodo sea verdaderamente formativo.

— En el transcurso del practicum, deberan ensefar actitudes y valores.

— Dominar la materia que les corresponde es una de las cuestiones que
les preocupa profesionalmente, antes o durante el desarrollo del
practicum.

— Las practicas son una buena oportunidad para demostrar habilidades,
encontrarse con la profesion y vivir las primeras experiencias profesio-
nales.” (Latorre Medina y Pérez Garcia, 2005: 271-272)

Y concluyen su investigacion afirmando que “existen dos perfiles ca-
racteristicos de futuros maestros sin experiencia de practenbas grupos
exhiben una concepcion muy positiva sobre la ensefianza practica, pero, frente
a unos estudiantes que adoptan una actitud mas cémoda y relajada y menos
comprometida a la hora de situarse ante las afirmaciones que les son presenta-
das (cluster 1), los otros dejan entrever unas convicciones mucho mas profun-
das y firmemente sostenidas acerca de este tramo formativo, adoptando una
postura mas comprometida y segura de si mismos y expresandose siempre
‘totalmente de acuerdo’ con las declaraciones propuestas (cluster 2)”. (Latorre
Medinay Pérez Garcia, 2005: 272).

Por otro lado, a través del estudio realizado con dos clusters, indican que
existe diferencia entre los propios alumnos que estan formandose para profe-
sor (clusters 1y 2), y que han realizado el practicum: “existen dos perfiles
caracteristicos de aprendices de profesor con experiencia de practicum. Unosy
otros poseen creencias muy positivas sobre este periodo. No obstante, si aten-
demos al matiz que los diferencia, podemos afirmar que el cluster 1 estaria
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integrado por estudiantes con unas creencias muy profundas y poderosas,
gue les hacen posicionarse de forma clara y rotunda ‘totalmente de acuerdo’
con las declaraciones del inventario. En cambio, el cluster 2 lo conformarian
aquellos otros aprendices que, aunque no han adoptado una actitud nada
reticente o de discrepancia ante las cuestiones formuladas, si exhiben una
actitud mucho més comoda y relajada, menos comprometida, a la hora de situar-
se ante las mismas declaraciones, mostrandose siempre conformes, ‘de acuer-
do’ con ellas” (Latorre Medina 'y Pérez Garcia, 2005: 272)

Y finalizan su analisis afirmando que: “la comparacion entre los clusters
resultantes del primer y del segundo andlisis de K-Medias nos permite consta-
tar que hay a la vez estabilidad y cambio en las creencias previas que poseen
los futuros maestros tras su inmersién en los escenarios de practicum”. (Latorre
Medinay Pérez Garcia, 2005: 272).

2.3. Metodologia y técnicas de investigacion

El trabajo del pensamiento se parece a la perforacion de un pozo:
el agua es turbia al principio, mas luego se clarifica.

Proverbio chino

Para llevar a cabo esta investigacion hemos utilizado una técnica en
auge durante los Ultimos afios: se trata del método biogréafico (véase: Rojo,
1997; Pujadas, 2000; Maganto, 2010; Ruiz, 2011). En nuestro caso, se ha realiza-
do un andlisis de autobiografias de jovenes estudiantes, que al incluir una
proyeccion de futuro reflejan, no sélo los hechos, sino también el imaginario y
los deseos de esta poblacion.

Las autobiografias fueron cedidas por la Proft Leonor Gomez Cabranes.
Son alumnos de primer afio del grado de maestro de la Facultad de Educacién
de la Universidad de Extremadura, de edades comprendidas entre los 19y los 21
afos. En todo momento se han aplicado las normas éticas de la investigacion
cientifica, pues se ha respetado el anonimato de los/as autores/as, que, ade-
mas, dieron su consentimiento para que ese material fuera utilizado en la inves-
tigacion.

La muestra analizada es amplia, para los parametros habituales de la in-
vestigacion cualitativa: 65 documentos, de los que se ha llevado a cabo un
detenido andlisis para ver qué motivaciones son las que les llevan a la elecciéon
de la carrera de Grado de Maestro. Tras comparar los resultados del andlisis
con los de otros estudios empiricos, se extraen una serie de conclusiones para
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ver qué es lo mas significativo en hombres y mujeres, justificandolo con algu-
nos graficos que corroboran lo que dicen estas autobiografias y en general en
la teoria, segun diferentes autores y estudios realizados con respecto a este
tema, de los que no hemos encontrado una gran variedad.

Del grueso de documentos recogidos, hemos tenido que desechar aproxi-
madamente un 10%, por presentar contenidos muy dispersos y no ajustarse a
los objetivos buscados. Esta primera fase nos ha proporcionado una gran
cantidad de informacion cualitativa que transcribiremos ajustandonos a un
método etnogréfico. En ella iremos combinando la interpretacion con los dis-
cursos relevantes de los informantes.

Por otra parte, utilizaremos los datos convergentes para realizar un estu-
dio cuantitativoA partir de diferentes tipos de graficos, se mostraran aspectos
de las variables estudiadas en cada epigrafe, las cuales se centran en diferentes
motivos, expectativas, lugares de procedencia, estudios de acceso o diferencia
de género de los alumnos de los que hemos recogido los datos.

Para realizar el analisis se han tenido en cuenta estudios empiricos de
otros autores, asi como las bases tedricas.

2.4. Consideraciones éticas

Los resultados obtenidos durante la investigacion seran tratados con
rigor cientifico y en ningin momento se revelaran datos de los informantes a
terceros. Para la elaboracién de este estudio se ha contado con 65 informantes
de entre 19y 21 afios. No cabe la posibilidad de que una identidad personal sea
reconocible. Sin embargo, es posible que muchos lectores se identifiquen, o al
menos compartan, con los comportamientos descritos. Esa seria la mejor garan-
tia de la fiabilidad de este estudio. Sin embargo, siempre serd un comportamien-
to general detectado, no un caso particulanycho menos, un caso a cara
descubierta.

Wimmer y Dominick , citando a Cook (1976), ofrecen un cédigo ético para
respetar durante la realizacion de nuestro trabajo de canmpan@t’y Dominic,
2001: 68-69):

— No involucrar a la gente en la investigacion sin su conocimiento o
consentimiento.

— No obligar a la gente a participar

— No mentir al informante sobre la finalidad de la investigacion

Revista de Estudios Egtnefios2016,Tomo LXXII, N.° III 1.S.S.N.: 0210-2854



¢, FORQUE SERMAESTRG? MOTIVACIONESY EXPECTATIVAS 1671
DEL ESTUDIANTE DE MAGISTERIO

— No permitir que el participante cometa actos en contra de su autoestima.
— No violar el derecho de autodeterminacion.

— No exponer al informante a tension fisica o mental.

— No invadir la intimidad del participante.

— No negar a los demas los beneficios de la investigacion.

— Tratar a los participantes de manera justa y respetuosa.

Teniendo siempre presente la proteccién de identidades personales y
buscando solamente tendencias que puedan configurar el arquetipo del futuro
profesorado de primaria exponemos los resultados obtenidos del anélisis de
estos textos.

3. EXPOSICION DE RESULTADOS

Una vez planteados los puntos de partida y la estructura epistemolégica,
podemos proceder a analizar los resultados obtenidos, mostrando, como co-
mentdbamos previamente, una doble perspectiva cualitativa-cuantitativa. De
esta manera, conjugado el método sociolégico y el etnografico, pretendemos
mostrar una interpretacion holistica, buscando dar explicacion mas completa al
fenémeno estudiado.

3.1. Diferencia de género

El género es una variable que se vive de manera compleja en las socie-
dades modernas. Hombres y mujeres ocupan diferentes roles y los roles socia-
les, a fortiori, se distribuyen en razén del género. Hay actividades, tareas y
oficios culturalmente masculinos y otros femeninos ¢ Esta el magisterio condi-
cionado por esta variable? Se han analizado un total de 65 autobiografias, de
las cuales 24 corresponden a varones y 41 a mujeres.

Sanchez Lisson hace hincapié en la importancia de la variable sexo a la
hora de elegir estudios: “como podemos l&s mayores diferencias se esta-
blecen atendiendo al sexo y no tanto atendiendo al centro en el que estudian
[...]lo que viene a confirmar una vez mas la decidida participacion de las muje-
res en estos estudios, y la consiguiente feminizacion de esta profesion” (Sanchez
Lisson, 2002: 107).
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GRAFICO 1: Muestra utilizada en el analisis cualitatidoitobiografias analizadas

H Varones
B Mujeras

Fuente: Elaboracién propia

Observamos en el grafico que el mayor porcentaje de analizados son
mujeres, lo cual tiene que ver con la realidad que nos encontramos en las aulas
de magisterio, en que el nimero de féminas es mayor que el de varones. Este
factor sera analizado mas adelante, donde haremos una comparacién de moti-
vaciones y expectativas ante la carrera de magisterio entre hombres y mujeres.
Como anticipabamos en el parrafo antegor palabras de Sanchez Lisson, el
magisterio es una carrera feminizada.

3.2. Motivaciones que llevan al alumnado a elegir la carrera de magisterio

La persona no se desarrolla y no se comprende sin su entorno social
inmediato. El ser humano es un nodo de una complicada y entramada red en la
gue los vinculos se retuercen como una espiral rococé. Y las interacciones
entre unos nodos y otros no es plana, sino que varia segun las perspectiva
desde la observemos el hecho. El principal exponente de la teoria del
perspectivismo y de la razon vital (raciovitalismo) e histérica, Ortega y Gasset
concretaba este pensamiento en una sentencia que, con el paso del tiempo, se
ha convertido en un aforismo irrefutableo*Soy yo y mis circunstancias”.

Son muchas las causas que motivan al alumnado a tomar una decision
sobre sus estudios. Nos encontramos una gran variedad de razones que nos
llevan a observar que muchos de ellos lo hacen por gusto, otros por no tener
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otra opcion, o incluso, por ser una facil elecciéon. Es el fendbmeno denominado
“fortuismo situacional” (Sanchez Lisson, 2002: 100) y del que ya hemos habla-
do anteriormenteéA lo largo de este apartado examinaremos esas causas y la

aceptacion de cada una por los alumnos analizados.

Exponemos a continuacion una tabla en la que se enumeran las motiva-
ciones con las que vamos a trabajaa gu vez, los items correspondientes a

cada una de ellas.

Posteriormente el grafico nimero 2 nos mostrara los porcentajes de se-
leccién de cada motivo por parte de los alumnos analizados en las autobiogra-

fias.
TABLA 1
ITEM MOTIV ACIONES ITEM MOTIV ACIONES
1 Salir de residencia 5 Trabajo con nifios

Carrera asequible

Maestro referente

Nota de corte

Padres maestros

N

Vocacién

6
7
9

Otros

GRAFICO 2: Motivos que llevan a los alumnos
a elegir la carrera de Magisterio

B 55l de residencia
P Carrera agequible

®Hota de corte

B \ocatidn

H Trabajo con nifios
! Maeslo referenle

B Padres massiros
& Darps

Fuente: Elaboracion propia
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Una vez observado el gréfico, detallamos los motivos més frecuentes
encontrados durante este estudio cualitativo a través de autobiografias.

El primer motivo se centra en la salida de la residencia habitual. Son
muchos los que desean cumplir la mayoria de edad para abatelomparal-
mente, que no de forma definitiva, el hogar parental. Pero si observamos el
gréfico podemos apreciar que no es la principal causa por la que el alumno
decide estudiar una carrera, pues sélo el 8% de los alumnos encuestados ha-
blan de éste como motivo principal de eleccion de sus estudios. No es la causa
con menos porcentaje de todas pero, junto a la que representa el item 5 (trabajo
con nifios), se sitla en un segundo puesto de las menos valoradas.

Encontramos diferentes causas que llevan a los alumnos a tomar esta
decisiébn como principal prioridafemos situaciones en las que simplemente
necesitan una separacion momentanea de los padres para vivir una experiencia
nueva por si solos.

“Me gustaba esa independencia relativa de los padres, hacias lo que
querias, cuando querias y como querias” (informante 30, mujer).

En otros casos, la situacion en casa es insostenible y buscan una salida
rapida de los problemas.

“Queria cambiar de ambiente, irme de casa” (informante 48, mujer)

O buscan el conocer un nuevo mundo y salir del pequefio espacio que
les rodea para enriquecerse de nuevas vivencias.

“Aungue mis amigas no estudian y estan acostumbradas a vivir en el
pueblo, yo no queria quedarme ahi, necesitaba salir” (informante 62,
mujer)

Pero ante todas estas situaciones el alumno debe enfrentarse a un ana-
lisis personal de una serie de factores importantes que van a estar presentes a
la hora de abandonar el domicilio famijipiéstos se centran en los siguientes:

— La causa por la que deciden realizar su carrera en otro lugar diferente a
su pueblo o ciudad; y existen muchas razones en lo que a esto se
refiere: a veces hay que salir de casa porque no hay posibilidad de
estudiar la carrera que quieren donde viven, porque les gusta la oferta
de précticas de una universidad o su prestigio, por el atractivo de la
ciudad, o, simplemente, porque es el lugar en el que les admiten.
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— Los argumentos a favor o en contra del traslado, que van desde tener
mas independencia hasta la posibilidad de conocer otra ciudad, otras
personas y otra forma de vida; ademas de vivir con otros estudiantes
y preparar su emancipacion definitiva. Por contra, es mas caro que
vivir en casa de sus padres y tiene los inconvenientes de la mudanzay
los viajes. Se disfruta de menos comodidad y estabilidad y les obliga a
alejarse de la familia y de los amigos.

— Las responsabilidades, como la administracion del dinero, la alimenta-
cion, el mantenimiento de la casa o la convivencia con los otros estu-
diantes. Salir fuera a estudiar implica asumir un gran nimero de res-
ponsabilidades, enfrentarse a problemas cotididivak esto puede
parecer un inconveniente, pero es mas bien lo contrario: se trata de un
reto atractivo en tanto que el joven vera desarrollada su autonomia
personal.

— El presupuesto, pues estudiar fuera de casa cuesta dirpgdir de
ahi habra que empezar a sumar en funcion de la ciudad elegida, de si se
trata de un centro publico o privado y del tipo de alojamiento (residen-
cia, piso compartido,...).

— La adaptacion del estudiante a su nuevo habitat. Primero hay que
organizar la habitacion y luego la casa. Para adaptarse al nuevo entor-
no hay que tener un lugar de estudio adecuado y establecer algunas
normas para los espacios comunes. Y mas tarde explorar lo que va a
tener a su alrededor en lo que se refiere a servicios.

— Surgen nuevas obligaciones como limpiar la casa, cocinar o hacer la
colada, tareas que en casa estaban cubiertas por los padres.

Como segundo motivo nos encontramos con que esta carrera es consi-
derada de baja dificultad, no plantea un esfuerzo excegyeo lp tanto, cons-
tituye una forma de obtener un titulo facilmente. No es dificil encontrar quien
argumente airadamente esta postura, si bien la opuesta la defienden principal-
mente los propios afectados. En el &mbito académico es habitual escuchar que
por un lado estd magisterio, y por otro la universidad. Continuando con el
analisis del grafico anterior (gréfico 2) observamos que este motivo, junto con
el representado por el item 3 (nota de corte), del que hablaremos a continua-
cion, se sitdan en el tercer puesto de las principales motivaciones que llevan a
nuestro alumnado a elegir esta carrera, con un 14% de informantes que las
eligen como motivo principal, pues muchos de ellos buscan principalmente la
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facilidad ante cualquier tarea que se propongan en lo que se refiere a estudios,
asi como la corta duracion de la misma, pues hasta la entrada del “Plan Bolonia”,
proyecto que supone la adaptacién y unificacién de criterios educativos en
todos los centros europeos, esta carrera presentaba una duracion no demasia-
do extensa.
“Queriairme a Salamanca a estudiar Italiano, pero econémicamen-
te no podiamos permitirlo, asi que estudié magisterio en mi ciudad, que no
me llevaria mucho tiempdinformante 23, hombre)

La tercera motivacion puede afectar en gran medida a la hora de la elec-
cion de nuestro futuro, pues hablamos de la nota que da acceso al estudio
deseado, y no siempre alcanza para entrar en determinadas carreras, dependien-
do de las diferentes comunidades autébnomas, por lo que magisterio en la Uni-
versidad de Extremadura, que nos permite acceder con un 5,00, puede ser elegi-
da como ultima opcion. De esta manera, y por tercera vez consecutiva, el propio
estudiante contribuye a denigrar la ya de por si desgastada imagen del maestro
y de los estudios que, en la actualidad, permiten acceder a esta profesion.

Entre los alumnos encuestados, un 14% se decanta por esta opcion a la
hora de elegir carrera, que se equipara a la representada en el item 2, como
comentamos en el apartado antefdw es un nimero elevado de alumnos los
gue eligen esta opcion, frente a la principal motivacion que encontramos en el
item 4, centrado en la vocacion, y de lo que hablaremos de forma mas concreta
en el apartado siguiente.

“Yo lo que queria hacer era ciencias del dépppep por motivos de
la nota no pude, asi que me fui a hacer magisterio para especializarme en
educacion fisica{informante 03, hombre)

“No pude realizar la carrera que siempre quise, con lo que tuve que
conformarme con magisteridinformante 32, mujer)

“Queria hacer enfermeria... pero pensé que si hacia magisterio no
iba a tener que sacar tanta nota para entrar y me tranquilicé un poco mas”
(informante 34, mujer)

En el siguiente grafico que hemos elaboraptéfico 3) podemos obser-
var la diferencia de nota exigida entre algunas universidades y ciudades para
acceder al presente curso 2014-2015. Las notas de corte utilizadas son s6lo
orientativas para futuros cursos, ya que cambian cada afio en funcién de la
demanda y del numero de plazas ofrecidamando como referencia estas
comparativas vemos que, tanto la Facultad de Formacion del Profesorado en
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Céceres, como la de Educacion en Badajoz, junto con otras del territorio espa-
fiol, exigen la minima nota de acceso a la carrera de Grado en Educacién Prima-
ria, por lo que Extremadura es una comunidad accesible para cualquier estu-
diante nacionalAl mismo tiempo, la nota de corte mas elevada se sitlia en la
UniversidadAutonoma de Barcelona, siendo necesario un 8,97 para acceder a
éstaApreciamos también que dentro de una misma comunidad autébnoma exis-
ten variaciones de nota segun la provincia o universidad y/o facultad que se
elija, pues esta el caso de Castilla La Mancha, que se encuentra en un 6,94
exigido enAlbacete, o un 6,28 en Ciudad Real. O mucho mas notorio el caso de
Andalucia, cuyas notas de entrada se encuentran en un rango marcado por el
7,34 exigido en la Universidad de Sevilla, al 5 de la Universidad de Huelva.

GRAFICO 3: Notas de corte de acceso al Grado de
Educacion Primaria en Espafia
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Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos obtenidos en la welw:yag.e8 (comu-
nidad social de estudiantes) a través de las cifras proporcionadas por cada Universidad.
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Los factores que ocupan el cuarto y quinto lugar entre las motivaciones
en la eleccion de una carrera se centran en la vocacion hacia lo relacionado con
el mundo educativo, que al mismo tiempo incluye trabajar con nifios, el amor
hacia la ensefianza, ayudar a los demas, etc. No encontramos un elevado nume-
ro de alumnos que se decantan por la opcidn del gusto hacia los nifios en el
estudio de nuestras autobiografias, concretamente un 8% del total de
encuestados, dato que no se corresponde, aunque esté algo relacionado, con
el de la vocacion, pues es representado por el 23%.

“La sensacion de encontrarse en frente de unos nifios deseando
saber es alucinante... esa sensacion de ir por el recreo y que te llamen por
primera vez “maestra”, me lleg6 al almginformante 55, mujer).

“Los nifios son impresionantes, me encanto estar con efinfjr-
mante 50, mujer).

Basandonos en las anécdotas de nuestras autobiografias, la opcion vo-
cacional prima entre los generalistas, que no muestran interés hacia ninguna
especialidad concreta gor tanto, son los que declaran en mayor proporcion
haberse sentido atraidos por la ensefianza en el momento en el que eligieron la
carrera. No es facil responder a la duda sobre si los aspirantes a maestro tienen
hoy verdadera vocacién hacia la docencia, ya que el acceso de muchos estu-
diantes a la universidad conlleva un periodo mas o menos largo de toma de
decisiones sobre la carrera deseada, e incluso se mezclan motivaciones perso-
nales con otras cuestiones como lo econdmico, socioldgico o académico, que
llegan a mediatizar su eleccion finasi pues, la formacion inicial es un periodo
excelente para despertar entre los futuros docentes una dimension vocacional
implicita.

“Estaba dispuesto a trabajar todo lo posible para conseguir mi meta,
llegar a ser un buen pfesor ya que una de mis pasiones es ensefar
desde las aulas crear un mundo mejériformante 09, hombre)

La vocacion hace referencia a la inclinacion del estudiante hacia una
profesién o por una carrera concreta. La vocacion se entiendéeamativo
mas importante para dedicarse a la ensefianza, junto a otras razones como el
humanismo de la profesion o la facilidad y conveniencia de la carrera de profe-
sor”. (Gonzéalez Blasco y Gonzalksaleo, 1993: 75)

En cualquier caso, es una parte importante de las caracteristicas persona-
les y sociales del sujeto, asi como del proceso de socializacion del mismo. En
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cuanto a los elementos mas personales que inciden sobre el individuo, Sanchez
Lisson hace referencia en su articulo a Castafio (1983), que afirma que “la
vocacion incluye connotaciones psicoldgicas como la motivacién y
autorrealizacion, u otras como la ansiedad y la informacion”. Y junto a éstas
encontramos otras de caracter sociocultural que vienen dadas desde la propia
familia, la escuela,yen general, el entorno con el que convive.

Sanchez Lisson, en su articutdegir Magisterio: entre la motivacion,
la vocacién y la obligaciénexplica su forma de comprender el proceso de
vocacion: “Yo entiendo que el proceso vocacional de la docencia conjuga tres
grandes momentos: uno pre-vocacional, otro peri-vocacional y finalmente, otro
vocacional propiamente dicho”. (Sanchez Lisson, 2002:103)

Afiade que todos esos momentos aparecen en el sujeto que va a ser
maestro, y explica de forma individual cada uno de ellos, con aportaciones
sobre las caracteristicas vocacionales que conlleva cada estadio: “Los tres
suelen estar presente en la vida de cualquier persona que se acerca a esta
profesién, aunque algunos, sin embargo, han podido estar de manera latente.
El primer momento, el pre-vocacional, nos sugiere una etapa de descubrimien-
to, de analisis y de acercamiento a algunas de sus funciones, previas a la
entrada en la universidad. Este momento ha sido calificado por Guerrero Seron
(1993), como un periodo de “vocacion temprana”, incluyendo en el mismo la
practica de clases particulares. En realidad, se trata de una actividad con varias
interpretaciones, ya que unos tratan de confirmar con la misma, su propio
entusiasmo por la ensefianza y otros quieren obtener principalmente a través
de ella, algun beneficio econémico. Estas dos situaciones, muy licitas, por otra
parte, pueden llegar a confundir al futuro ensefiante sobre su verdadera fun-
cion, sus tareas, y la importancia que tiene el ejercicio de esta profesion. No
obstante, esta facilidad para ejercer dicha actividad -sin ser maestro- ha deva-
luado tremendamente la labor docente. Sin embargo, también ha podido entu-
siasmar a otros y descubrir en €l un oficio atractivo. (Sanchez Lisson, 2002:103)

Una vez que queda claro el entusiasmo del alumno principiante ante sus
futuro trabajo, llega la ocasién en que el individuo recibe toda la formacién
necesaria y se enriquece de ella: “el segundo momento, el peri-vocacional,
suige o se afianza a lo w de la formacion inicial de esta carrera, es dewir
las Escuelas de Magisterio, las cuales también tienen en sudidbealeci-
miento del sentido vocacional del sujeto. Se trata de un momento de andlisis y
de comprension de las tareas docentes y de su identificacion con las mismas”.
(Sanchez Lisson, 2002:103).
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Y concluye con el tercer momento de la vocacion, que llega al término de
los estudios: “Finalmente, cuando el diplomado accede al ejercicio de su profe-
sion, y lo incorpora a su vida diaria, es cuando mas explicitamente estd manifes-
tando un sentimiento vocacional hacia la docencia. En este sentido, el profesor
Garciayague (1974) ha tendido a vincular la vocacion, con el desarrollo de la
profesion, interpretando que ésta podra ser colmada, especialmente, con el
ejercicio de la misma. Por ello, seria mas idéneo hablar de “interés profesional”,
de “ilusién profesional” o incluso de “aspiracion”, en vez de vocacion”. (Sanchez
Lisson, 2002: 104).

“Motivado por mi antigua vocaciéon de maestro y los &nimos de mi
madre decidi a mis 25 afios empezar el Grado en Educacion Primaria”
(informante 05, hombre)

“Otra de mis pasiones era ensefigrdesde las aulasear un mun-
do mejor” (informante 09, hombre)

A continuacién vemos un gréfico (gréafico 4) elaborado a partir de los
datos obtenidos en el andlisis de las autobiografias de nuestros alumnos, que
refleja la diferencia existente entre sexos a la hora de elegir la vocacion como
principal motivacion para estudiar la carrera de magisterio. El objetivo es con-
cluir si la vocacion esta mas presente en el sexo femenino o en el masculino.

El gréfico representa dos anillos concéntricos, donde el interior hace
referencia al conjunto de 24 varones y el anillo exterior nos muestra las 41
mujeres con las que contamos en nuestro estudio.

Hemos elaborado un andlisis por separado en el que observamos que un
29% de los hombres tienen la vocacion como primera motivacion frente al 71%
gue no, mientras que los datos obtenidos en el grupo de mujeres son, respec-
tivamente, un 20% frente al 80%.

Podemos concluir que, en este caso, los varones superan en casi un 10%
a las mujeres en la eleccion de este matoworespecto al total de cada sexo.
Por lo tanto, la muestra recogida nos pone de manifiesto que en el grupo de
encuestados que estudian magisterio por vocacion predominan los hombres,
lo que se entiende como la busqueda de una meta final para trabajar en lo que
siempre han sofiado y que les aporta lo necesario para que sea su propia
profesién, pues traducimos vocacion por amor hacia una determinada tarea
gue queremos desempefiar como un oficio.
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GRAFICO 4: Vocacién dividida en sexos.
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Fuente: Elaboracion propia

La siguiente causa se centra en la importancia que puede llegar a tener un
maestro referente en nuestra vida para llegar a traspasar esa motivacion a la
hora de elegir un futuro, ya sea alguien que en el colegio o instituto nos ha
transmitido algo especial para llegar a amar esta profesion, o el hecho de haber
crecido en un entorno familiar con esta figura cercana. Dentro del estudio
realizado, encontramos varios casos de este tipo en los que los alumnos de
magisterio nombran a ciertas personas como referentes en sus vidas. Es un 5%
del alumnado el que afirma haber tenido un maestro que le ha llevado hacia la
eleccion de la carrera, a través de su sabiduria, su transmision de conocimien-
tos o su interaccién personal.

“Al final opté por Educacién Primaria, me acordaba de la maestra
que tuve en preescolar y me entraban mas ganas de estudiar esta carrera”
(informante 37, mujer)

Y es un 9% el porcentaje de alumnos que han vivido desde pequefios en
torno a esta profesion; casos en los que la figura materna o paterna se ha
dedicado a ello y les ha transmitido el amor hacia la misma, o en su caso, han
observado las condiciones de vida de un maestro y han querido imitarlas.
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“Desde pequefia habia querido ser maestra a imitacién de mi madre
que tienen la carrera de magisterio con especialidad en fran¢&gdr-

mante 39, mujer)

Por ultimo nos encontramos con que un 20% de los alumnos que repre-
sentan las autobiografias examinadas centran su motivacion en otras cuestio-
nes diferentes a las anteriormente comentadas en el momento de decantarse
por una carrera u otra. Es un porcentaje elevado el que sobresale de los items
marcados, exponiendo otros motivos como el tiempo libre del que pueden dis-
poner durante la carrera, la frustracion ante la imposibilidad de sacar otra carre-
ra, o simplemente no han apreciado ningan motivo por el que se decidieron a
elegir magisterio.

Una vez que hemos analizado de forma individual cada una de las motiva-
ciones, como comentamos anteriormente, relacionaremos los aspectos trata-
dos distinguiendo entre hombres y mujeres, es,deriemos una comparativa
por sexos. Partiendo de la realidad que nos encontramos en las aulas de magis-
terio, donde la mayor parte del alumnado es femenino, y teniendo en cuenta, al
mismo tiempo, que nuestras autobiografias estan representadas en mayor me-

dida por chicas, procederemos a observar las diferencias motivacionales segun

el género.

GRAFICO 5: Comparativa de motivaciones entre sexos.
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1.S.S.N.: 0210-2854

Revista de Estudios Egtnefios2016,Tomo LXXII, N.° III



¢, PORQUE SERMAESTRG? MOTIVACIONES Y EXPECTATIVAS 1683
DEL ESTUDIANTE DE MAGISTERIO

Después de examinar el grafico anterior (grafico 5) concluimos que la
mayor parte del alumnado analizado, tanto hombres como mujeres, ponen de
manifiesto que la vocacién es el motivo de mayor peso en el momento de la
eleccion de la carrera de magisterio. Por el contrario, destacamos como factor
menos importante el haber tenido un maestro referente durante su vida acadé-
mica, pues tanto en hombres como mujeres observamos esta motivacion como
la menos elegida. Cabe destacar también la gran diferencia existente entre sexos
en lo que se refiere a salir del domicilio o a trabajar con nifios, pues en ningun
caso aparece la presencia del sexo masculino como razon paraetegica-
mente mujeres las que lo nombran y no con un gran nimero de ellas. Las chicas
se muestran mas sensibles hacia el contacto con nifios y Unicamente son muje-
res las que hablan de la salida del hogar familiar que, a la vez, se decantan
generalmente por formar una familia estable e inseparable al finalizar sus estu-
dios. Y detrads de ésta encontramos otra causa que muestra gran diferencia
entre ambos sexos, que se centra en percibir la carrera como asequible, razén
que lleva a mas mujeres que hombres a elegirla.

Para finalizar destacamos como datos curiosos, en primey dugaen
una sola motivacion el sexo masculino aparece mas elevado que el femenino, y
es en la nota de corte, pues los varones tienen mas presente este dato para
decantarse por la eleccién de magisterio; y en segundo &maciamos una
Unica coincidencia en el item que representa a tener padres maestros, que han
influido en la decisién de estudiar esta carrera. Referente a la nota de corte, son
los chicos los que hablan de ella, ya que la mayor parte de ellos tienen notas
insuficientes para estudiar su primera opcion, Ciencias del Deporte, y se decan-
tan por magisterio por ofrecer una nota de corte inferior

3.3. Expectativas que presentan los alumnos de magisterio ante la eleccion
de su carrera

TABLA 2
ITEM EXPECTATIVAS
1 Ganar dinero

Conseguir estabilidad laboral

Promocionar a otros estudios

Mejorar empleo

Tener tiempo libre (vacaciones)

ol ol wWN

Otros
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GRAFICO 6: Expectativas que tienen los alumnos de la carrera de Magisterio
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Fuente: Elaboracion propia

Las expectativas que los alumnos pretenden conseguir al término de
sus estudios pueden variar en funcion de las motivaciones que cada uno haya
tenido en la eleccidn de la carrera, pero se constata en nuestro estudio que la
mayoria de los alumnos van a coincidir con un alto porcentaje en la misma
perspectiva de futuro.

Los items elegidos para elaborar este estudio han sido decididos de for-
ma previa al analisis de resultados, pues para establecerlos hemos tenido en
cuenta a otros autores que hablan sobre esta cuestidn, a lecturas realizadas
sobre el método biogréfico o, incluso, la experiencia personal y el conocimiento
propio sobre el tema tratado.

Realizando una visién general del gréafico elaborado (grafico 6) observa-
mos la fuerte coincidencia en uno de los items, el nimero 2, seguido de los
items 3y 9 con valores similares y terminando con el 4y el 1, los menos valo-
rados por los alumnos.

Comentamos en primer lugar la expectativa que representa el primer item,
y que es la que presenta el menor porcentaje de todos, pues sélo un 2% de los
alumnos analizados esperan como principal meta al finalizar sus estudios sim-
plemente ganar dinero. Es evidente que ese es el objetivo que todo ser humano
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pretende conseguir para la supervivencia, pero esta claro que para nuestros
alumnos no es el principal fin. Los encuestados nos demuestran que esperan
mucho mas de su futuro que ganar dinero sin mas, aunque cabe decir que esta
expectativa esta unida a la que presentaremos a continuacion, pues una cosa
conlleva la otra, es decia estabilidad laboral supone al mismo tiempo una
estabilidad econdmica.

“...Las aprobé con un 9,8 y pude tener plaza en la escuela de mi
padre, asi que ya tenia la vida resuelta econémicamente con 23 afios”
(informante 51, mujer)

Con respecto al segundo item, observamos de forma destacable que
nuestros alumnos tienden, en su gran mayoria, a buscar una estabilidad laboral
al finalizar sus estudios, principalmente a través de un empleo publico, después
de obtener una plaza de maestro. Este dato ha sido muy relevante en el momen-
to del andlisis de las autobiografias, pues ese 60% que habla de la estabilidad
laboral imagina su futuro de una forma estable siendo funcionario del Estado a
partir de una plaza en el cuerpo de maestros, y curiosamente, la mayoria de ellos
espera conseguir esa plaza en su mismo pueblo o muy cerca de él. No imaginan
un futuro alejados de sus familiares.

Esa es laidea que presenta la mayoria de alumnos en sus autobiografias
imaginarias, la seguridad de contar con un sueldo fijo al final de cada mes.
Aungue en el momento que escriben son chicos y chicas jévenes, que estan
empezando a crearse un futuro, ya tienen asumida la idea de lo que esperan
conseguir con el paso de los afios, pues intentan buscar un recorrido facil y
comodo a su vida y asentarse de forma definitiva en un trabajo que, ademas de
ofrecerles una economia aceptable con la que podertaivibién les apasiona
y disfrutan realizando.

“Por fin consegui lo que tanto deseaba y era aprobar con un puesto
fijo las oposiciones'{informante 29, mujer)

“A los 27 afios consegui una plaza en el colegio de mi pueblo, fue
estupendo, me encantaba mi trabajo; estaba en una situacién familiar estu-
penda, enamorada y con una estabilidad econémiicddrmante 56, mu-
jer)

En tercer lugar haremos referencia a la seleccion de la carrera de magiste-
rio con el objetivo de poder promocionar a otros estudios, siendo utilizada de
via de acceso. Esta forma de acceder ha sido utilizada por muchos estudiantes
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para después pasar a una titulacién superior con pocos afios de estudio mas.
De los alumnos encuestados, el 17% afirma haberse matriculado para conse-
guir este fin, sin mostraen un principio, interés por obtener la titulacién de
maestro, sino utilizandola como paso hacia otro objetivo final.

“Terminé la carera en los cuatr afios que estaba dividida... asi que
me matriculé en Psicopedagogia, que tenia que hacer sélo un afio mas”
(informante 35, mujer)

El porcentaje anterior se equipara con el que hemos encontrado en el
item 9, “otros”, en el que nos referimos a una variedad de expectativas que
hemos encontrado a lo largo del analisis autobiografico de los estudiantes, al
indagar en las esperanzas que tienen depositadas tras la consecucion del ma-
gisterio. Estas variantes van desde hacerlo por recomendacién de los padres o
de algun profesor anterjgrara simplemente tener alguna titulacion supeaior
simple hecho de tener una mejor formacion.

“Fue gracias a mis padres, yo no estaba entusiasmada por hacer
una carrera” (informante 54, mujer)

“Fui a hablar con mi tutor del ciclo y me recomendd que hiciera una
carrera universitaria” (informante 17, hombre)

“Al fin habia alcanzado llegar a la universidad, uno de mis suefios,
la institucién méaxima del conocimiento” (informante 09, hombre)

Por otro lado, solo el 5% de los alumnos encuestados indican la conse-
cucion de esta carrera como una mejora de empleo, essdeathicos y chicas
gue han realizado anteriores trabajos, principalmente fisicos, y después de esa
experiencia deciden forjarse un mejor futuro formandose académicamente y asi
tener mas opciones en la busqueda de un empleo mas cémodo.

“Yo creo que gracias al frio, dias de lluvia, grandes olas de calor que
he pasado en ese trabajo me he dado cuenta de latamgta de estudiar
de tener un futwr mejorya que el campo siengestara ahi”(informante
58, mujer)

“Me puse a trabajar en verano como socorrista en la piscina de mi
pueblo y eso me hizo pensar que tenia que seguir estudiando para formar-
me en algo mas.(informante 61, mujer)

Para finalizar comentaremos el item que esta relacionado con la eleccion
de magisterio con el fin de obtener tiempo libre y un periodo vacacional amplio,
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pero, sorprendentemente, ninguno de los alumnos analizados en las autobio-
grafias hacen referencia a este factor como expectativa principal a la finaliza-
cion de sus estudio$odos los encuestados se decantan por otras expectati-
vas que pretenden consegpior Io que no tenemos porcentaje de este dato en

el gréafico anteriarEsto se debe, como habiamos indicado al principio de este
apartado, a la previa eleccion de los items al andlisis de las autobiografias de los
alumnos.

Como punto final a este apartado realizaremos un analisis comparativo
de las expectativas que presentan los alumnos y la diferencia de prioridad entre
hombres y mujeres a través de un grafico (gréfico 7), al igual que hicimos en el
caso de las motivaciones.

GRAFICO 7: Comparativa de expectativas entre sexos.
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Fuente: Elaboracion propia

Volviendo a aludir a la mayor participacion de mujeres que de hombres,
destacamos en este grafico el notable porcentaje que observamos por parte del
sexo femenino en uno de los items y que es la inquietud que muestran las
alumnas por la consecucion de una estabilidad laboral al término de sus estu-
dios.Aunque es el item més valorado como expectativa en ambos sexos, las
mujeres esperan en mayor medida conseguir una vida estable, con una conti-
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nuidad laboral ypor tanto, econdmica; y que tal hecho les conduzca a crear
una familia junto a la pareja deseada. Este dato es muy repetido en las autobio-
grafias femeninas. Este, junto a la realizacion de magisterio para una mejora de
empleo, son los dos factores mas destacados entre las mujeres. Por el contrario,
los hombres utilizan sus estudios para promocionar a otros y por otra variedad
de razones no especificadas.

Debemos destacar también el hecho de ganar dinero en el que no existen
respuestas de varones; Unicamente algunas mujeres lo nombran, dato que es-
taria relacionado con el comentado anteriormente sobre la estabilidad laboral.

Sefialar por ultimo que en el item referido al tiempo libre que puede pro-
porcionar este trabajo, existe una coincidencia entre hombres y mujeres, pues
ninguno muestra interés, por lo que no tenemos datos al respecto. Esta falta de
datos se debe a lo que indichbamos al comenzar el apartado sobre la eleccién de
los items, realizada antes de haber analizado las autobiografias.

3.4. Procedencia de los alumnos de Magisterio

TABLA 3

MM LUGAR DE PROCEDENCIA

Misma ciudad
Otra ciudad
Pueblo
NS/NC

O W IN|BF

Cuando hablamos de lugar de procedencia de nuestros alumnos nos
referimos al pueblo o ciudad de donde vienen para realizar sus estudios, pues
teniendo en cuenta que en nuestra Comurdaihoma Unicamente hay tres
ciudades en las que poder cursar magisterio, la mayoria de los estudiantes se
ven obligados a trasladarse para poder hacerlo.
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GRAFICO 8: Lugar de procedencia de los alumnos de Magisterio
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Fuente: Elaboracion propia

Y a partir de esto es necesario aclarar que la mentalidad, la forma de very
entender ciertos aspectos de la vida, y las facilidades, ventajas o inconvenien-
tes varian segun el lugar de procedencia, pues nos encontramos con diferen-
cias entre alumnos que han crecido en pueblo o en ciudad, y al mismo tiempo
las ventajas econdmicas o de tiempo con las que cuenta el alumno que no debe
trasladarse para estudiar

Si analizamos el gréafico (gréafico 8) podemos observar que la mayor parte
de estudiantes procede de pueblos, concretamente el 62% de los alumnos
encuestados cuentan sus vivencias en sus localidades y hablan del traslado al
gue deben someterse para realizar sus estudios superiores. No todos aceptan
este cambio de forma positiva, pues para algunos supone una adaptacion a un
nuevo entorno al que no estan acostumbrados, incluso a tener que convivir
con personas desconocidas hasta el momento, por lo que esa acomodacion
puede llegar a ser dura. Pero por otro lado, estos alumnos adquieren una mayor
madurez, de alguna forma obligada, por el hecho de tener que valerse por si
solos; algunos incluso deben buscar un trabajo complementario para afrontar
el gasto que no todos los padres pueden cubrir; también son mas independien-
tes y poseen algo mas de libertasii pues, encontramos una parte positiva y
negativa al mismo tiempo. Hablan también de la separacion de los padres y la
necesidad de aprender a convivir sin su compaiiia. En relacion con el apartado
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anterior este nimero de alumnos del que hablamos representa en gran parte a
aquéllos que buscan una estabilidad laboral, y que nos muestran el propdsito
de conseguirla en sus mismas localidades o no muy alejados.

“En este periodo aprendi a ser mas independiente y a estar mas
seguro de si mismdinformante 08, hombre)

“El primer curso pas6 volando, pues basicamente fue de adaptacion
y mucha fiesta’(informante 10, hombre)

“El primer curso en la Universidad fue complicado, ya que no es
facil acostumbrarse a empezar a vivir sin tus padres en un piso con los
demas comparferoginformante 19, hombre)

El 29% de los que relatan su autobiografia corresponde a alumnos que
viven en la misma ciudad en la que estudian y que no tienen necesidad de
trasladarse. Estos hablan de la tranquilidad a la hora de preparar sus examenes,
pues tienen a sus padres en la convivencia, que se encargan de la principales
tareas del hogaasi como de la parte econdmica, como llevaban haciendo hasta
el momento de comenzar la universidagui estaria la parte positiva, pero al
mismo tiempo, se quejan por la total libertad de la que disponen algunos de sus
compafieros a la hora de safique ellos tienen algo mas restringida por vivir
en casa.

“Me meti en Educacion Primaria, para en un futuro meterme en
Educacion Especial y poder ayudar a esos nifios con discapacidades. Ade-
mas me quedé aqui en casita, con mis padres, no tuve que desplazarme ni
nada” (informante 60, mujer)

Para finalizarcomentaremos que el 9% restante son alumnos que proce-
den de otra ciudad diferente a la que estudian, pero que ofrece mas posibilida-
des que un pueblo en el momento de tomar decisiones acerca de sus estudios.
Al igual que los procedentes de pueblos, estos jovenes deben trasladarse para
comenzar sus estudios y enfrentarse a una nueva realidad.

“Al principio echaba de menos a mi familia y lo pasé un poco mal,
pero a medida que fueron pasando los dias me fui adaptgidfotmante
29, mujer)

“Me gustaba esa independencia relativa de los padre, hacias lo que
querias, cuando querias y como queriggmformante 30, mujer)
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3.5. Formas de acceso a la carrera de Magisterio

TABLA 4

TEM FORMAS DEACCESO

Bachillerato sin especificar

Bachillerato Ciencias

Bachillerato C. Sociales

Bachillerato Humanidades

Ciclo formativo

Prueba de acceso
Otros

O o g~ W|IN| P

GRAFICO 9: Posibles formas de acceso a Magisterio
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Fuente: Elaboracion propia
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Para acceder a cualquier titulacién supebrlumnado cuenta con
diferentes vias de acceso, que van desde la mas comun, que se centra en el
primer item de la tabla que mostramos anteriormente, el bachillerato, hasta ciclo
formativo o prueba de accegocontinuacion analizaremos el gréfico elabora-
do sobre este tema y lo comentaremos (grafico 9).

La mayor parte de los estudiantes que relatan las autobiografias oscilan
entre los 19y 21 afios, por lo que la mayoria de ellos han cursado recientemente
el bachillerato en sus institutos correspondientes. Este dato nos lleva a la
realidad que nos encontramos, y es que el 94% de los alumnos han cursado el
bachillerato y la correspondiente prueba de acceso a la universidy (P
para llegar a la carrera de magisterio.

Desglosaremos a continuaciéon cada porcentaje en las diferentes espe-
cialidades de bachillerato.

Recogemos que un 72% ha realizado un bachillerato al final de su etapa
en el instituto, pero no especifica cual es la modalidad elegida, por lo que les
hemos agrupado a todos en una misma categoria. Estos alumnos describen la
dificultad que les supuso esta etapa lectiva al estar muy influidos por la inquie-
tante selectividad,ypor tanto, requerian una buena preparacion previa para
hacer frente a esos exdmenes del mes de junio, pues sin ellos no podrian acce-
der a cursar una carrera. Incluso para muchos de ellos la nota media seria muy
importante para poder acceder a la carrera deseada.

“Tuve la suete de apobar todo en junio, gran p& de esa suer se
debid al gran esfuerzo que hice, asi que me preparé para la temida selecti-
vidad, que al final no result6 ser para tantGhformante 38, mujer)

“Segundo de bachillerato fue muy agobiante, tenia que estudiar mu-
cho para poder tener la nota y entrar en fisioterapia, la carrera que siempre
quise hacer (...) pero tuve que conformarme con magisteidor-
mante 32, mujer)

Si hablamos de las distintas ramas de bachillerato a las que nuestros
alumnos hacen referencia, observamos que un 12% elige la especialidad de
ciencias, un 8% la de ciencias sociales, y tan solo un 2% se decanta por la
especialidad de humanidades. Cuando los estudiantes especifican la rama ele-
gida, algunos comentan la mayor o menor dificultad de la misma en concreto, y
la comparan con el resto; asi pues nos encontramos con afirmaciones del tipo
que les costdé méas sacar el bachillerato porque era el de ciencias, ya que lo
consideran el mas complicado.
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“En cuanto al periodo de bachillerato, debo decir que fueron unos de
mis peores afios, ya que tanta presion me superaba hasta el punto que
llegué a tener problemas de ansiedad, ya que me di cuenta que las ciencias
no eran lo mio”(informante 55, mujer)

“Me matriculé en el bachillerato de ciencias sociales porque siempre
se me han dado mejor las letra@ihformante 53, mujer)

Destacamos otras posibles formas de acceso a la universidad, pues no
todos los alumnos optan por el bachillerato y lo abandonan antes de cursarlo,
por lo que se decantan por otras vias. Una de estas opciones, representada en
la tabla por el item 5, son los Ciclos Formativos. En el grafico simboliza un 5% de
los alumnos encuestados. Para acceder a la Universidad habiendo cursado un
Ciclo Formativo de Grado Superior se debe haber superado el mismo. El acceso
a la Universidad para alumnos de Ciclos Formativos se realiza en funcion de la
familia profesional en la que se han realizado los estudios de formacion. Depen-
diendo de la familia profesional en la que se han centrado sus estudios, se
podra acceder a unas determinadas ramas de conocimiento con sus correspon-
dientes titulaciones universitarias.

“Mi tutor del ciclo me recomendé que hiciera una carrera universi-
taria” (informante 17, hombre)

Otra de estas posibilidades es el acceso para aquellas personas que
tienen mas de 25 afios y quieren matricularse en alguna titulacién superior
realiza a través de pruebas que convoca la UNED para esas personas, siempre
gue no cuenten ya con un titulo que les de acceso a la Universikdad (P
selectividad, formacién profesional, diplomatura, licenciatura, etc.). Este exa-
men se puede realizar de forma libre o con un curso previo preparatorio. Nues-
tras autobiografias s6lo recogen el dato de un 2% de estos alumnos, por lo que
la muestra es minima.

4. CONCLUSIONES

Después de finalizar el andlisis de las motivaciones que llevan al estu-
diante a elegir la carrera de magisterio, concluimos que la mayor parte de ellos
se inclina por la vocacion, pues, al fin y al cabo, ese motivo conlleva una alta
conviccién que ayuda a decantarse por lo que a cada individuo le gusta o
apasiona.
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Ademas de la vocacion, hemos tratado otros motivos como principales
para la eleccidn de estos estudios; motivos que se centran en el deseo por salir
del domicilio parental, el hecho de considerar esta carrera como asequible o
facil a la hora de estudida baja nota de acceso exigida, el gusto hacia los
nifios, el haber tenido la presencia de un familiar dedicado a la docencia, o de un
maestro referente que haya podido influir en la decision a través de lo que le ha
ido transmitiendo al alumno sobre la educacion a gwlde su vida escolaf
analizando estas causas hemos concluido, a parte de lo que hemos comentado
sobre la vocacion, que la mayor parte del alumnado se decanta por la facilidad
de acceso, asi como lo asequible que se presenta en cuanto a contenidos. Son
menos valorados los aspectos relacionados con maestros o padres referentes,
0 el gusto por trabajar con nifios.

En cuanto a expectativas al finalizar los estudios, nos hemos encontrado
con un pensamiento generalizado por lograr una estabilidad laboral, afiadiendo
gue gran parte de los sujetos analizados espera conseguirla proxima a su lugar
de residencia, y que la mayoria de los que buscan esta estabilidad correspon-
den al sexo femeninddemas de esta perspectiva, los alumnos esperan pro-
mocionar a otros estudios a través del Grado de Maestro, mejorar el empleo que
estan desempefiando, o utilizarlo como via para después ganar dinero de una
forma mas fécil.

Al hablar de los estudios que dan acceso a esta carrera, observamos que
la mayoria de los alumnos de nuestra muestra proceden de bachillerato, por lo
gue poseen un héabito de estudio adquirido que les facilitara llevar a cabo sus
estudios de magisterio.

Respecto al lugar de origen, hemos podido comprobar que la mayor parte
de estudiantes proceden de localidades de menos de 15.000 habitantes. Hay
otra parte que viven en ciudades y la diferencia entre unos y otro es notable,
pues el chico/a de ciudad presenta unas perspectivas y formas de afrontar las
nuevas situaciones de forma diferente al chico/a de pueblo, cuyo pensamiento
estd mas centrado en sus vivencias de sierfipmebién hemos encontrado
diferencia de independencia entre el estudiante que debe enfrentarse a la nue-
va situacién por si solo, y el que continGa viviendo en casa de sus padres
porque la carrera que estudia se cursa alli.

En lo que respecta a la diferencia de género, la mayor parte de estudian-
tes matriculados cada curso escolar son mujeres, que ademas coinciden en un
motivo principal por el que se decantan por magisterio, y es la vocacion por la
ensefianza. Ellas piensan también en una seguridad de futuro, y consideran
gue magisterio si proporciona esa estabilidad laboral de la que hablabamos y
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mismo tiempo, exponen el deseo de formar una familia. Los hombres, por el
contrario, no muestran esta perspectiva de forma tan explicita, ellos estudian,
generalmente, para tener acceso a otras y por poseer un titulo universitario.

Y finalizamos afiadiendo que este estudio nos ha permitido acercarnos al
estudiante de magisterio de una forma méas personal, conociendo sus inquietu-
des y su forma de plantear el futuro laboral. Cada uno de los alumnos
encuestados ha contado sus experiencias y expectativas de una forma sincera
y natural, a la vez que cercana. Han hablado de lo que les ha supuesto su
pasado para llegar al presentedg esta forma, lo que esperan de su futuro,
pues proyectan una visién imaginaria de sus vidas futuras.
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