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El olvido de la imaginacion y fantasia en
la ensefianza/aprendizaje de las Ciencias
Sociales. Educacion Infantil y Primaria
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RESUMEN

La revision de las tesis piagetianas es una realidad en la actualidad
que nos conduce a la busqueda de una formacion mds efectiva en nuestro
alumnado, futuros maestros y maestras. Nos sentimos obligados a significar
la manera de transmitir los contenidos en Ciencias Sociales intentando una
mayor eficacia en su desarrollo y para ello queremos recurrir a la posibili-
dad que presentan planteamientos de K. Egan en los que prima la fantasia y
la imaginacion como recurso en el proceso de ensefianza/aprendizaje en las
primeras etapas de la educacion.

PaLaBras crave: Didactica de las Ciencias Sociales, Educacion, Fantasia,
Imaginacion, Abstraccion, Seleccion de contenidos, primeras etapas evoluti-
vas, infantil, primaria

ABSTRACT:

The review of Piaget,s theory has become a reality nowadays that leads
us to the search of a training not so exclusive in their tenets. We feel obliged to
highlight the way of teaching content in Social Sciences sseking greater
efficiency in its practical development and thus we resort to Egan,s approaches
in which fantasy and imagination are emphasized as resource in the teaching
and learning processes at the earliest stages of childhood education.

* Catedratica E.U. Departamento de D* de las Ciencias Sociales de las Lenguas y de las
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CRITERIOS DE SELECCION DE CONTENIDOS DERIVADOS DE
LA PSICOLOGIA DE LA EDUCACION:

Partiendo de las criticas dirigidas a la aceptacion mecanica de los esta-
dios evolutivos piagetianos y de la divulgacion de Vigotsky en los que se pone
de manifiesto la influencia decisiva de los adultos y del trabajo en cooperacion
en el ambito de la reconstruccion de la cultura, me parece especialmente valio-
so para tomar decisiones referidas a la seleccion de los contenidos en Ciencias
Sociales el criterio tan repetido de Bruner':

“Nuestras escuelas pueden estar desperdiciando afios al retrasar
la ensefianza de materias importantes sobre la base de que resultan dema-
siado dificiles (...), los fundamentos de cualquier materia pueden
ensefidrsele a cualquiera en cualquier etapa”

y también:

“Si se respeta la manera en que piensan los nifios, si se es lo bastan-
te delicado para traducir el material a sus formas légicas y lo bastante
provocador como para tentarlos a avanzar, en ese caso es posible introdu-
cirlos en la edad temprana en las ideas y estilos que hacen a un hombre
educado”.

Armento (1986) en Batllori y Valls?, sefiala que los escolares pueden
aprender significativamente conocimientos en apariencia inadecuados. La ex-
periencia nos muestra que los nifios y nifias acostumbran a preguntar cosas
realmente fundamentales y complejas a las que muchos adultos, tienden a
responder con evasivas del tipo:

“va lo sabras cuando seas mayor” etc.,

mientras los curricula escolares no le ofrecen ninguna explicacion aceptable
para este tipo de cuestiones que son importantes para ellos. Si la escuela no les

! BRUNER, J. : Desarrollo cognitivo y educacién, Morata, Madrid, 1988, 393.

2 ARMENTO, B. J. (1986) en BATLLORI Y VALLS, C.: “ Criteris per a la seqienciacio de
l,area de Ciénces Socials a l.ensenyament primari”, en Actas del Segon Simpdsium sobre
Lensenyament de les Ciences Socials, UAB, abril, Vic, EUMO, 1991, 58.
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resuelve los problemas que plantean, buscaran su respuesta fuera de ella. En
este sentido, me parecen apreciables diversas propuestas, entre ellas las de
Kieran Egan’® dirigidas especialmente a las primeras etapas educativas, tenien-
do en cuenta, sin duda, el extendido grado de aceptacion del planteamiento
piagetiano de que, para enseifiar, hay que partir de lo conocido y ensanchar los
conocimientos hacia lo desconocido. Egan considera que, para lo conocido
caben diversas acepciones; seglin una de ellas, lo conocido es el entorno real e
inmediato de los nifios (casa, barrio, escuela, pueblo...), pero el reconocido
gusto infantil por lo fantastico o imaginativo nos permite detenernos en otro
tipo de temas conocidos también para los nifios y nifias, en otra acepcion del
término. En los relatos fantasticos es evidente que tanto los personajes como
las aventuras que suceden son ajenas a lo real y conocido. Sostiene que son
reales y conocidos los conceptos abstractos fundamentales en torno a los cua-
les gira la accion: en las historias de principes, monstruos, animales, hadas o
pitufos, aparecen también conflictos entre grandes y pequefios, débiles y fuer-
tes, buenos y malos, peligro y seguridad, libertad y sumision etc. Se trata de
conceptos profundos y fundamentales, que la humanidad utiliza para dar senti-
do al mundo y a la experiencia, y que ya son familiares para los nifios y nifias al
llegar a la escuela y durante sus primeros afios en ella. Si a los nifios les gusta
la historia de Robin Hood, lo cual parece indiscutible, es precisamente porque
conocen el valor y el sentido de la fuerza y la debilidad, del resentimiento, la
rebelion, la valentia y el miedo..., aunque, evidentemente, no sean capaces de
dar una definicién de semejantes conceptos, como les ocurre también a mu-
chos adolescentes.

Se ha afirmado que los nifios aprenden a partir de lo que ya saben o
poseen sus mecanismos mentales. Si este axioma es cierto -y segtin las obser-
vaciones empiricas asi lo parece- no existen demasiadas dudas de que los ni-
flos cuando llegan a la escuela son unos productores de imagenes mentales de
lo que probablemente nunca han experimentado. Y, conjuntamente con esta
capacidad de produccion de imagenes mentales, aportan emparejados una se-
rie de conceptos abstractos potentisimos ( bondad, maldad, valor, cobardia,

3 EGAN, K.: La comprension de la realidad en la educacién infantil y primaria, Madrid, Morata,
1991, 56.
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verdad, mentira...). Esta dimension es la que posibilita que un nifio de 5 afios
entienda la Cenicienta sin ninglin tipo de problema o que otorgue a los seres
vivos (ratas, pajaros, perros, caballos etc.,) la capacidad imaginativa del “ha-
bla” aunque sepa y conoce por su entorno inmediato, que estos animales nunca
van a hacerlo. Si los nifios, pues, atribuyen sentido a partir de imagenes y acti-
vando abstracciones: /, no sera erroneo afirmar que el nifio aprende de lo con-
creto a lo abstracto?, por lo que respecta a las Ciencias Sociales: ;no sera
erroneo que para llegar a la historia, por ejemplo, se ha de preceder forzosa-
mente de temas como familia o barrio?; ;no se puede abordar la presentacion
de informacidn historica y, en consecuencia la posibilidad de su aprendizaje a
través de relatos que utilizan conceptos abstractos de opuestos o parecidos y
utilicen la capacidad de atribuir significado a través de las imagenes menta-
les?*. Por otra parte si los nifios de 5 afios son capaces de establecer secuencias
temporales como los nifios del primer ciclo de Educacion Primaria cuando se
emplean imagenes, su uso se hara también imprescindible....

Es evidente que aprovechar la imaginacion de los nifios no es ninguna
novedad que pueda atribuirse a Egan. Como €l mismo dice, los buenos maes-
tros siempre tienen presente -a pesar de los tedricos- e incluso entre estos la
defensa de la imaginacion mostrandose enemigos de primar la simple
cotidianidad. Por ejemplo, Kropotkin® no concede a la imaginacion el papel de
simple recurso didactico:

“El nifio busca por todas partes al hombre, por su lucha contra los
obstdculos, por su actividad(....), quiere dramas humanos, por lo que los
relatos de cazadores y pescadores, de navegantes, de enfrentamiento con
peligros, de costumbres y hdbitos, de tradiciones y migraciones constitu-
ven la mejor manera de desarrollar en el nifio el deseo de estudiar la
naturaleza. Algunos “pedagogos” modernos han tratado de matar la ima-
ginacion de los nifios. Los que son mejores serian conscientes de hasta
qué punto la imaginacion constituye una ayuda excelente para el razona-
miento cientifico (...). Nada es mds fdcil que despertar en una joven mente
la capacidad de comparacion mediante el relato de historias de paises
lejanos, de sus plantas y animales, de sus paisajes y fenémenos, siempre

¢+ RODRIGUEZ FLORES, P.: Proyecto Docente. Céatedra EU. Didactica de las Ciencias Sociales.
Universidad de Extremadura. Badajoz, T. 1., 2000, 437.

> KROPOTKIN, P.: Cémo deberia ser la geografia, en GOMEZ MENDOZA y otros, A . (1982):
Alianza, Madrid, 1985, 245.
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que sus plantas y animales, ciclones y tormentas , erupciones volcdnicas,
guarden relacion con el hombre...”

Podemos, por tanto, sefialar que de la aficion de los nifios a las narracio-
nes fantasticas y alejadas de la realidad inmediata, y de su conocimiento de los
conceptos abstractos fundamentales y capaces de dar sentido al mundo y a la
experiencia pueden derivarse algunos criterios de seleccion de los contenidos
en Ciencias Sociales escolares y, especialmente, los que se destinan para los
nifios mas pequefios, criterios que resultaran en franca contradiccion con los
presupuesto piagetianos dogmaticos, del tipo de Hallam® y que consiste en
propugnar la improcedencia de ensefiar la historia a los nifios y nifias peque-
fios.

Estos criterios consistiran, en primer lugar, en que limitarnos a lo real y
tangible conocido como la “diddctica de lo obvio”” nos conducira a restar
motivacion a los nifios impidiéndoles interesarse por la realidad, al tiempo que
a partir de estos grandes conceptos y haciendo girar a la historia en torno a
ellos permitira establecer un contacto significativo tanto con sus conocimien-
tos previos como con sus intereses. En definitiva, los contenidos seleccionados
deberian incluir, en este supuesto, las caracteristicas mas importantes de la
experiencia humana y del mundo, adaptandolas sin falsificarlas. Partiendo de
los monstruos puede llegarse a los dinosaurios, y el cielo y el infierno pueden
dar paso a planetas y galaxias, a la muerte y a la vida... La historia puede
presentar, ademdas ambientes y situaciones casi fantésticas: castillos habitados
por damas y guerreros, peligrosas invasiones, conflictos, trajes sorprendentes,
terribles catastrofes..., todo ello organizado en torno a grandes ejes, como la
lucha de la humanidad®:

“en pos de la libertad y contra la opresion, por alcanzar la seguri-
dad y contra el riesgo, por el conocimiento y contra la ignorancia”, etc.,

al tiempo que puede situarse en el antes y el después, o, en hace mucho tiem-
po, asi como en otras precisiones cronoldgicas sencillas.

© HALLAM, R.N.: Piaget and the teaching of History. Educational research., n° 12, 1969,
3-12.

7 TAIES Y SEGAL, A.: “La escuela primaria y las Ciencias Sociales. Una mirada hacia a tras y
hacia adelante” en AISEMBERG, B. y ALDEROQUI, S. (comp), en Diddctica de las Ciencias
Sociales. Aportes y reflexiones. Buenos Aires, Paidés Educador, 1994, 45.

8 EGAN, K.: Ob. cit., 1991, 183.
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Un curricula basado en los principios anteriores podria pretender que los
nifios y nifias experimentaran los placeres derivados de la posesion de una
capacidad creciente para dar sentido al mundo y a la experiencia. A veces olvi-
damos que la vida infantil esta llena de conflictos, luchas y acomodaciones
titanicas al no recordar suficientemente los adultos que la adaptacion del nifio
al medio es verdaderamente dificil y complicada. Un curricula en el que los
nifios podrian ver que sus propias luchas son analogas a las habidas en la histo-
ria del hombre:

“Si el mundo se representa a través del orden de las rutinas locales,
los nifios se inclinan a deducir que las tormentas que atraviesan su mente
son elementos salvajes anomalos (...). Y no es asi, su mundo se ha desa-
rrollado a través de luchas y acomodaciones que pueden dar sentido a sus
propias luchas (...), su dimension histérica puede ofrecer un valioso con-
texto para dar sentido a las suyas propias y para ampliar el sentido que
pueden darles. Reciprocamente, el niiio pequeiio puede dar sentido a las
luchas historicas en términos que les vienen dados por la experiencia en
Jfamilias, patios de juego y de las interacciones sociales cotidianas ™.

DIFICULTADES DE LA INCLUSION DE LOS CONTENIDOS
SOCIALES

No podemos dejar de mencionar la fuerte aceleracion historica de nues-
tro tiempo acompaiada por la implantacion tecnoldgica creciente, la cual pro-
duce cambios vertiginosos, no sélo en la sociedad sino también, naturalmente
en las aulas. Observamos, por ejemplo, la contradiccion que existe entre el
sistema educativo y el entorno socio-cultural en el que nacen y crecen las nue-
vas generaciones -iconosfera- lo cual nos lleva a reflexionar sobre los conteni-
dos, recursos y herramientas que podemos y debemos aplicar en las aulas. Sa-
bemos que nos enfrentamos a un tiempo de incertidumbre y cambio que nos
exige un especial esfuerzo y sensibilidad permanente en nuestro trabajo coti-
diano.

Las caracteristicas dominantes del contexto socio cultural pueden pro-
veer al profesor/a de algunos criterios basicos para la seleccion de los conteni-
dos en Ciencias Sociales. Y el mas elemental y del que podemos partir es la

? EGAN, K.: Ob. cit., 1991, 185.
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abundancia de informacion de todo tipo a la que los nifios y adolescentes tie-
nen acceso. La escuela debe proporcionar contenidos capaces de estructurar y
dar forma, jerarquizar y explicar ese camulo de informaciones, muchas veces
descabaladas y fragmentarias, sin espesor ni consistencia. Se trataria de selec-
cionar conocimientos capaces de ayudar al nifio a contextualizar, pero también
a crear conciencia de grupo y de pertenencia a la colectividad, tanto inmediata
como global. En la sociedad mediética en que vivimos, sociedad de la infor-
macion, el esfuerzo de contextualizacion del profesorado en general y del de
Ciencias Sociales, en particular deber ser muy intenso'’.

Los media muestran imagenes creando un universo dindmico que privi-
legia lo visual y auditivo, mientras que el aula privilegia la reflexion, que
exige mayor esfuerzo de penetracion y menos gratificacion sensorial. En este
contexto contradictorio la escuela, en algunos casos, sigue ofreciendo unos
conocimientos especializados en el ambito intelectual de la manipulacion sim-
bdlica, sin aparente explicacion practica posterior, y descontextualizados so-
cialmente, pues ofrece una cultura humanista, donde la abstraccién y el predo-
minio de la hegemonia verbal, la linealidad o la voluntad personalizadora sin
capacidad de seduccion, contrasta aun mas con el impacto cultural de los
medios de comunicacion, que por el contrario ofrecen una cultura mosaico, de
hegemonia audiovisual, concrecidn, inmediatez, sensacion, dispersion, caos
aleatorio, ubicuidad, y gran capacidad de fascinacion con el consiguiente ries-
go despersonalizador. Contradiccion enunciada por Mc. Luham y recogida por
Ferrés i Prats'":

“el nifio estd creciendo absurdo porque vive en dos mundos y nin-
guno le invita a crecer”

y, sobre las que nos parece necesario provocar cierta reflexion. En este
contexto los productos mediaticos que tanto gustan y motivan a los nifios (cuen-
to, cine, videojuego, comics...) deben convertirse en herramientas en nuestra
tarea diaria en la escuela, en primer lugar para derribar los muros de ésta 'y en
segundo lugar por el verdadero sentido motivador, atractivo y la capacidad de
producir imaginacion en los nifios y nifias que tienen.

1o RODRIGUEZ FLORES, P.: Ob. cit., 1994, 1995, 2000.
I FERRES I PRATS, J.: La publicidad modelo para la ensefianza, Madrid, Akal, 1994, 34.
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Sabemos que incluir los criterios antes citados reclama un gran esfuerzo
y grandes dosis de imaginacion para adaptar tematicas y enfoques a las necesi-
dades del contexto educativo concreto. Pero, al mismo tiempo, también permi-
te una gran libertad de eleccion y quiza la posibilidad de comprometer a los
nifios y nifias en la aventura cultural humana, desde la motivacién y en el con-
texto de las nociones sociales, temporales, espaciales, etc.

Desde el punto de vista psicolégico Egan'? hace unas observaciones muy
interesantes al afirmar que al analizar las dificultades de los nifios en sus apren-
dizajes sociales, habria que tener en cuenta que muchas de las observaciones y
analisis de los psicologos se han centrado demasiado en los aspectos racio-
nalistas del pensamiento infantil, olvidando otros aspectos que mediatizan su
conocimiento de la realidad: “... estamos dejando de lado una parte impor-
tante de la vida mental de cada nifio, dada la manera de construir nuestros
curricula y la forma de ensefiar que tratamos de poner en prdctica...” Critica
la exclusividad de los 4 principios en los que se basan las lineas clasicas de la
escuela infantil y primaria segun la cual los nifios y nifias s6lo pueden aprender
si se produce en las actividades de aprendizaje:

* de lo concreto a lo abstracto
* lo conocido a lo desconocido
+ de los sencillo a lo complejo

* de la manipulacién activa a la conceptualizacion simbolica

Principios que califica de parciales y reduccionistas, pues no tienen en
cuenta las herramientas mas potentes que llevan los nifios a la escuela para
crear y atribuir significados a la propia experiencia y a la nueva informacion
que se les propone: imaginacion y fantasia.

Los piagetianos, respecto a las dificultades en el proceso de ensefianza/
aprendizaje de las Ciencias Sociales, son poco optimistas en cuanto a las posi-

2 EGAN, K.: Ob. cit., 1991, 52.
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bilidades de los nifios y nifias para asimilar contenidos sociales, y por ello han
sido criticados duramente. Ausubeldentro de la corriente critica respecto a
las etapas generales formuladas por Piaget, explica la variabilidad que puede
existir en cada tiempo de transicion de una fase a otra y las diferencias entre las
areas de estudio:

“el pensamiento abstracto surge generalmente antes en ciencias que
en los estudios sociales porque los nifios tienen experiencias en manejar
ideas de masa, que de gobierno, instituciones sociales y acontecimientos
historicos; no obstante, en algunos nifios, segin sus capacidades y expe-
riencias especificas, puede ser verdad lo inverso” Ausubel'.

Otros autores como Shemilt o Dikinson, A. y Lee, P. abogan también
por un mayor optimismo que los piagetianos, respecto a la posibilidad que
tienen los nifios para asimilar los conocimientos sociales, lo cual pone de ma-
nifiesto el escaso dogmatismo que existe al respecto y las multiples dpticas
posibles ante el analisis de la cuestion.

LA IMAGINACION Y FANTASIA

Diversos autores como venimos sefialando (Calvani, Glenn, Goleman,
Brown, Stein, Blyth, Kropotkin, Egan, Richterman, etc.) hacen referencia al
valor de la imaginacion y la fantasia de los nifios como elemento de aprendiza-
je incluso en fases preoperatorios (3 a 6 afios) frente a las teorias piagetianas,
que sefialan que solo sera a partir de los 7 u 8 afios. Goleman"® destaca el hecho
de que la emocion y los afectos no son solo esenciales para la formacion de la
personalidad y la inteligencia sino que son su misma base. Nos encontramos
ante una nueva dimensién de revalorizar la imaginacion como herramienta de
comprension de la inteligencia y no como elemento retardatorio infantilizante
en el contexto de las lineas mas recientes de la psicologia experimental. Tam-
bién Calvani'® revisando las tesis piagetianas pudo comprobar que los nifios y

3 AUSUBEL, D. P. y otros: Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo. Mexico,
Trillas, 1983, 292.

4 AUSUBEL, D. P. y otros: Ob. cit., 1983, 295.
5 GOLEMAN, D.: La inteligencia emocional. Kaios, Barcelona, 1996.
1o CALVANL A.: Il Bambino, il Tempo, la Storia. Florencia, La Nuova Italia, 1988, 54.
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nifias de 4 y 5 afios eran capaces de poner en orden una narracion, si esta
aparecia de una manera clara y con un lenguaje adecuado a la edad o a través
de imagenes. Richterman'” considera que los cuentos bien estructurados o los
juegos imaginativos permiten significar la imaginacion y la fantasia como he-
rramienta para desarrollar la construccion de conceptos por mediacion. Estos
autores seflalan que los nifios y nifias disponen de abstracciones organizadas
en dicotomias o parejas opuestas, como ya hemos sefialado anteriormente: jus-
ticia/injusticia; bondad/maldad; valor /cobardia; grande /pequefio; miedo /se-
guridad; amor/odio etc., aunque no sepan expresar esta dicotomia de una ma-
nera logica.

Parece que los nifios y nifias en el primer ciclo de Educacién Primaria
desarrollan las categorias temporales de manera elemental admitiendo un tiempo
primordial'® que puede ser mitico o real aunque adopte forma de narracion o
cuento. Imaginemos una narracion cuyos protagonistas sean unos animales
prehistoricos -dinosaurios-, de los cuales hoy los nifios, incluso de Educacion
Infantil, conocen sus formas, habilidades y destrezas: lucha, alimento, dieta...,
asi como sus aspectos fisicos bien diferenciados, lo que les permite relatar con
cierta facilidad y propiedad ciertas de sus clasificaciones bien estructuradas,
como lo demuestran algunos de manera cotidiana. Si tomamos, para motivar-
los, para jugar en el aula, por ejemplo, diversos modelos de dinosaurios, pode-
mos hacer que los nifios y nifias realicen descripciones individuales y en rela-
cion con ello elaborar una serie de conceptos, clasificaciones, habilidades y
destrezas de estos animales, que les puedan permitir una mejor compresion de
la realidad histdrica pasada, que nada tiene que ver con la actualidad, pues
estos animales ya no existen, han desaparecido, y de esta manera nos vemos
forzados a introducir obligatoriamente conceptos abstractos como: “hace mu-
chos muchos afios, cuando vivian los primeros animales en la tierra, antes,
ahora, ayer, hoy, pasado, presente” etc..., asi los niflos que consideran muy
atractivos estos dinosaurios, animales tan mediaticos y virtuales, se han intro-
ducido solos en el pasado, viviendo en el presente. En el juego les dan voz, les
hacen luchar etc. ..., aunque saben muy bien que no hablan, y s6lo venceran o
seran vencidos seguin la imaginacion y sus propios deseos. Asi, el nifio puede ir

7 RICHTERMAN, T.D.: I/ senso del tempo in bambini pescolare. Florencia. La Nuova Italia,
1986.

18 TREPAT/COMES, P.: El tiempo y el espacio en la diddctica de las ciencias sociales. Grao,
Barcelona, n° 133, 1998, 71.
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adquiriendo las categorias de presente, pasado y futuro, primero en su tiempo
vivido, para después avanzar progresivamente hasta el tiempo cronoldgico e
histérico, por ejemplo. Podra paralelamente en su juego utilizar los conceptos
de bueno y malo, de listo y torpe, grande, pequeiio, etc., en funcion del com-
portamiento y habilidades de sus animales dando rienda suelta asi a su fanta-
sia e imaginacion. Esta realidad del aula la hemos constatado frecuentemente.
La superposicion de imagenes y relatos en los media, y la fascinacion que
producen en los nifios nos acerca innegablemente de forma cotidiana e im-
prescindible a la fantasia.

La fantasia idea derivada del mundo clasico, de la mitologia griega no
se opone a la racionalidad, aunque en la educacion suele obviarse en algunas
ocasiones, al pensar que tiene escaso interés educativo. Pero la fantasia da vida
y energia, plantea interrogantes considerables respecto a los principios en que
se basa el curricula de la infancia, pues sabemos que una parte destacada de la
vida mental de los nifios esté constituida por ella. Los suefios y los mitos dispo-
nen también de su légica, siendo S. Freud uno de los que mas han contribuido
a que fantasia y razon no se opongan'®. Sabemos que la fantasia tiene también
su légica, no es absurda ni carente de razon, dependiendo tanto de la cabeza
como del corazon, y sabemos también que nifios y nifias pasan gran parte de su
vida mental entregados a ella, como actividad dinamizadora y estimulante que
les permite el desarrollo de la actividad mental. Las narraciones fantasticas son
las que mas les motivan e interesan por disponer de la posibilidad de darle
libertad a su imaginacion:

“La fantasia de los nifios ha constituido un tema sujeto a argumen-
taciones apasionadas y a conclusiones diversas, en espacial en la psicolo-
gia freudiana y jungiana..., pero las corrientes mds importantes de teoria
e investigacion han dejado completamente de lado a la fantasia. Mientras
muchos profesores estimulan el juego imaginativo, las teorias e investiga-
ciones que predominan en el pensamiento pedagdgico tienden, mds bien a
suprimir toda consideracion de este aspecto -tan evidente- del pensamien-
to infantil. El resultado es el enorme énfasis puesto por ciertas caracteris-
ticas intelectuales, mientras otras, tan importantes como aquéllas con toda
seguridad, ni se mencionan™.

" EGAN, K. (1991): Ob. cit., 27
2 EGAN, K. (1991): En RODRIGUEZ FLORES, P (2000): Ob. cit., T. I, 454.

Revista de Estudios Extremenos, 2010, Tomo LXVI, N.° IIT 1.S.N.N.: 0210-2854



1212 M.? P1LAR RODRIGUEZ FLORES

Se ha observado también que a menudo, los nifios cuando juegan de
manera espontanea, no se situan habitualmente en su entorno inmediato, sino
que “ huyen a otros contextos de situacion fisica y temporal lejana”: ;jquiza
por seguridad?.Se trata del mismo mecanismo de fondo, asi la narracion y el
lugar autonomo constituyen para ellos una unidad que comporta unos limites
propios y precisos. En esta unidad, el universo y el contexto estan creados de
manera que los hechos se puedan captar y su sentido comprenderse mucho mas
rapidamente que los acontecimientos del entorno préximo o real, un mundo a
menudo menos hospitalario, complejo y con limites imprecisos. Por este moti-
vo, la narracion puede constituir un recurso formidable para iniciarles de en-
trada en la historia. Por lo que respecta al aprendizaje del tiempo concreto,
Egan coincide, aunque procediendo de otra linea de investigacion y de otros
presupuesto con Calvani, incluso va mas alla, al considerar que los nifios tiene
sentido del tiempo cronoldgico, de la simultaneidad y hasta de la duracion,
categorias frecuentes en los cuentos, como hace mucho tiempo, €rase una vez,
de un tiempo lejano hasta ahora..., y, en todo caso, lo podemos construir de
forma abstracta, precisamente a partir de relatos con base historica, sentido en
el que es muy contundente:

“en consecuencia, no hay motivo para mantener la intangibilidad
de la historia en la ensefianza primaria, justificando su actual ausencia
sobre la base de que el niiio pequeiio estd falto de conceptos abstractos
necesarios para dar sentido a la historia: el tiempo cronologico, la causa-
lidad etc... A partir de la observacion de como dan sentido los nifios a los
relatos fantdsticos , vemos que disponen de las herramientas conceptuales
precisas para dotar de significado a la historia que necesitan para apren-
der aspectos mas profundos de nuestro pasado, como la lucha por la li-
bertad, y contra la violencia arbitraria, por la seguridad , contra el
miedo...etc. No aprenden estos conceptos porque los poseen cuando lle-
gan a la escuela, los utilizan para aprender aspectos del mundo y de la
experiencia”™.

21 EGAN, K. (1991): En RODRIGUEZ FLORES, P.: 2000, 0b. cit., T. I, 438.
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La forma narrativa es una herramienta fundamental, que nos permite dar
sentido al mundo y a la experiencia, siendo esencialmente de gran interés en la
primera infancia. Sabemos que bajo la narracion subyacen formas abstractas,
argumentos, conjuntos de reglas que determinan la estructura y organizacion
de los acontecimientos, por ello el profesor/a que quiera que su tarea docente
sea eficaz accesible y motivadora para los nifios pequefios debe utilizar las
principales caracteristicas de la forma narrativa. Un cuento concreto; la Ratita
presumida, la Cenicienta etc...para el que se elaborara una serie de cuestiones,
cuyos objetivos hayan sido previamente planificadas, cuestiones que se pue-
den desarrollar en funcion de tépicos, secuencias, opuestos, conflicto
dramatico...etc., tratando de que florezca la fantasia, la imaginacion, el inge-
nio o la magia ..., tratando de no caer en féciles estereotipos. Pensamos que de
esta manera muchos contenidos complejos se pueden hacer mas accesibles a
los nifios y nifias.
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